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NECESIDAD, INVESTIGACION, REFLEXION Y ELECCION ALTERNATIVA
c) DETECCION DE UNA NECESIDAD RELEVANTE.
Visidn que se persigue

A nivel estatal, para establecer la vision del programa de cooperacién territorial PROA+ se toman en consideracion
las referencias siguientes:

a) La Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, que
en su articulo 1 explicita los principios que impregnan la Ley y en el articulo 2 establece los fines a conseguir por el
sistema educativo espafiol. Y en este contexto, el programa PROA+ focaliza su actuacidén en conseguir una igualdad
equitativa de oportunidades, que quiere decir asegurar, también, el éxito educativo del alumnado vulnerable, y
para ello se basa en los siguientes principios pedagdgicos LOMLOE:

& Una educacion basada en la equidad que garantice la igualdad de oportunidades tanto en el acceso, como
en el proceso y en los resultados

e Una educacion inclusiva como principio fundamental, en la que todas/os aprenden juntos y en la que se
atiende la diversidad de las necesidades de todo el alumnado.

e Una educacion basada en expectativas positivas sobre las posibilidades de éxito de todo el alumnado, en la
que tenga lugar el acompanamiento y la orientacion, la prevencion temprana de las dificultades de
aprendizaje y la implementacion de mecanismos de refuerzo tan pronto se detecten las dificultades.

e Una educacion que preste relevancia a la educacion no cognitiva (socioemocional) para los aprendizajes y
bienestar futuro.

b) Consejo de Europa (2021), Resolucion del Consejo relativa a un marco estratégico para la cooperacion europea
en el dmbito de la educacién y la formacidn con miras al Espacio Europeo de Educacion y mas alla (2021-2030)
(2021/C 66/01).

El programa PROA+ incorpora la prioridad estratégica n? 1: aumentar la calidad, la equidad, la inclusion y el éxito
de todos en el ambito de la educacién y la formacion, y la prioridad estratégica n2 5: respaldar las transiciones
ecoldgica y digital en la educacion y la formacidn y a través de estas. Por otro lado, tiene en cuenta, en el marco de
la Unidn Europea (2018), la Recomendacidon del Consejo de 22 de mayo de 2018 sobre Competencias Clave para
el Aprendizaje Permanente. El Diario Oficial de la Unién Europea, serie C, n2 189 de 04.06.2018, tiene presente la
apuesta por “pedagogias de la promocion de la competencia global” (OCDE, 2018) centradas en el alumno que
pueden contribuir al desarrollo del pensamiento critico en cuestiones globales.

c) La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, adoptada por Asamblea General de las Naciones Unidas en
septiembre de 2015 ( Plan de accidn a favor de las personas, el planeta y la prosperidad, que también tiene la
intencidn de fortalecer la paz universal y el acceso a la justicia, que incluye 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible), y
en concreto plantea como retos planetarios algunos que PROA+ considera: - Una educacién orientada hacia la
justicia y la equidad fortaleciendo los compromisos con la humanidad y la naturaleza . Una educacion inclusiva,
equitativa y de calidad que promueva las oportunidades de aprendizaje para todas las personas durante toda la
vida (Objetivo n2 4 ODS). Una educacion que garantice que todo el alumnado adquiera los conocimientos tedricos y
prdcticos necesarios para promover el desarrollo sostenible (Meta 4 Objetivo n° 4 ODS).

Necesidad detectada derivada de la vision y el punto de partida

Para establecer las necesidades partiremos de la vision de la educacidn definida anteriormente y de la escalera de
barreras/oportunidades, que es una sintesis de variables clave sobre las que se puede incidir para progresar hacia
esa vision. En esta escalera, las necesidades de mejora del sistema educativo para conseguir éxito escolar de todo el
alumnado se recogen en los primeros escalones:

® Asegurar las condiciones de educabilidad

e Disponer de expectativas positivas para todo el alumnado
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e Focalizar en la satisfaccién de aprender y ensefiar a todos

® Asegurar un buen clima inclusivo para el aprendizaje.

y los avances en estos escalones afectaran a los peldafios superiores que estdn interrelacionados, es decir, se
incrementarad la asistencia a clase, la cual incidird en el progreso de los aprendizajes esenciales, y estos repercutirdn
positivamente en el éxito escolar y, como consecuencia, se incrementaran los graduados post ESO.

A sabiendas de que hay diferencias en los centros de educacion de todo el territorio, y teniendo en cuenta la vision
de educacion detallada anteriormente, detectamos que algunos escalones no estan suficientemente consolidados.
Hemos detectado que nuestra necesidad es :

e Asegurar las condiciones de educabilidad porque es una de las caracteristicas del alumnado en situacion
de riesgo de fracaso escolar que se dan en diferente grado en un nimero importante de centros de
educacion.

e Disponer de expectativas positivas del profesorado para todo el alumnado, porque asi se transmitira al
resto de la comunidad educativa y se promoveran las actitudes necesarias para desarrollar esta actividad,
especialmente las del alumnado mas vulnerable

e Asegurar un buen clima de inclusidn educativa que focalice en la satisfaccién de aprender y ensefar de
todos. En general, el alumnado trabaja agrupado por edad, por lo que es raro encontrar espacios de
trabajo en los que interactue el alumnado de distinta edad. Se trata de fomentar las interacciones y la
ayuda entre alumnado de distintas edades para mejorar su competencia lectora y la motivacién por el
aprendizaje. Un alumno o alumna mayor ayuda a uno/a mas pequefio/a a leer y entender los textos

Y es que si “Garantizar una educacidn inclusiva, equitativa y de calidad” es un derecho de todo el alumnado,
cambiar las practicas para lograrla ha de ser uno de los principales retos del profesorado. Considerar
simultaneamente la inclusién y la equidad implica eliminar las barreras que limitan la presencia, la participacién y
los logros de todo el alumnado.

Por tanto, detectamos la necesidad de cambiar las practicas educativas de forma que garanticen una educacion
inclusiva, equitativa, de calidad para todo el alumnado que posibilite la mejora de la competencia lectora del
alumnado, en espacial la comprensidn lectora y fomentar la capacidad de cooperacion entre el alumnado.

Objetivo especifico derivado de la necesidad

e Mejorar los habitos lectores y las relaciones socioafectivas entre iguales para incrementar la adquisicion
de competencias basicas (habito lector), la convivencia y la aceptacién de la diferencia.

d) INVESTIGACION, REFLEXION Y ELECCION DE ALTERNATIVA
Conocimiento (qué sabemos y qué hemos encontrado de interés):

Se trata de buscar evidencias que sustenten la tutoria y el aprendizaje entre iguales y su enfoque en la adquisicion
de competencias basicas en comprension lectora y la aceptacién de la diversidad.

Conocimiento externo: referencias.

a) Referencia: Formas de interaccion implicadas en la promocidn de estrategias de comprensién lectora a través
de un programa de tutoria entre iguales Vanesa Valdebenito y David Duran.

Revista Latinoamericana de Psicologia. Volumen 47, Issue 2, Mayo-Agosto 2015. Paginas 75-85

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0120053415000023

Sintesis: La investigacion se centra en conocer el efecto de un programa de tutoria entre iguales en el desarrollo
de la comprensién lectora. Por medio de un estudio cuasiexperimental con grupo de comparacion, combinado con
un analisis del proceso de una submuestra, se conocieron las actuaciones habituales de los alumnos durante el
desarrollo de las actividades. Las mejoras en comprensidn lectora se produjeron en todos los alumnos, con efectos
mayores en los tutores o los que desempefiaron ambos roles en tutorias reciprocas.

b) Referencia: Efectos sobre la mejora de las competencias lingliisticas y la autoimagen lectora a través de un
programa de tutoria entre iguales.

Lidén Moliner Miravet, Marta Flores Colly y David Duran. Revista de investigacidn en educacion, ISSN 1697-5200,
ISSN-e 2172-3427, vol 9, n2 2, 2011, péags. 209-222
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Sintesis: Se trata de un trabajo cuyo objetivo es la mejora de la comprensidn lectora a través de la creacién de
parejas y la asignacion de los roles de tutores y tutorados en el alumnado. La investigacion opta por un diseio
cuasiexperimental sin grupo de control . Los resultados muestran mejoras en comprension lectora a partir de los
datos obtenidos de forma cualitativa.

c) Referencia: Una experiencia de tutoria entre iguales, método de aprendizaje cooperativo para la diversidad.

David Durdn. Ponencia Congreso Internacional Una Escuela para Todos. Estrategias de intervencion y
evaluacién.16/17/18 octubre 2003. Barcelona.

http://www.aieteikastetxea.org/wp-content/uploads/2011/07/ponenciablanquernacastl.pdf

Sintesis: Presenta una propuesta de crédito variable “Ensefar y aprender” para el area curricular de lengua
catalana en la Ensefianza Secundaria. La tutoria entre iguales como método de aprendizaje cooperativo a través
del cual un alumno aprende ensefiando a su compafiero, que a su vez aprende gracias a la ayuda personalizada y
permanente. Con alumnos del mismo curso cabe la posibilidad de crear tutorias de papel reciproco, en las cuales
el tutor y el tutorando se alternan los papeles en un periodo de tiempo determinado. Este método permite ver la
diversidad como un recurso sacando provecho pedagdgico a las diferencias entre alumnos.

d) Referencia: Leemos en pareja. Desarrollo de la competencia lectora a través de la tutoria entre iguales.

Marta Flores Coll y David Duran. Congreso iberoamericano de las Lenguas en la Educacion y en la Cultura/ IV
Congreso Leer.es. Salamanca, del 5 al 7 de septiembre de 2012.

https://www.researchgate.net/profile/David-Duran-7/publication/270051051 Leemos _en_pareja

Sintesis: Leemos en pareja es un programa educativo basado en la tutoria entre iguales, con implicacién familiar,
para la mejora de la competencia lectora, especialmente la comprension y el autoconcepto lector. Los objetivos
del programa son favorecer el desarrollo de la competencia lectora de todos los alumnos como elemento clave del
éxito escolar, ofrecer al profesorado un método inclusivo para promover la diversidad como un valor positivo para
el aprendizaje y potenciar la participacidon familiar. Se organiza en redes virtuales de centros brindando la
posibilidad de formacion del profesorado para promover su implementacién en los centros y facilitar el
intercambio de experiencias y materiales

e) Referencia: El programa “Leemos en pareja “, impulsado por el grupo de investigacidn sobre Aprendizaje entre
iguales (GRAI) de la Universidad Autonoma de Barcelona) y estd basado en la tutoria entre iguales, para la mejora
de la comprensién lectora, que se desarrolla en los centro educativos entre alumnos y en los hogares con el apoyo
de las familias (Duran, 2011). El siguiente articulo (Esteve Corominas, Marta Flores, Maite Oller- UAB, “Textos
Didactica de la Lengua y de la Literatura”. Num. 70- pp 55-60- octubre 2015) describe el programa, las bases
conceptuales que lo sostienen y presenta brevemente los datos obtenidos sobre los resultados en comprensidon
lectora:

https://grupsderecerca.uab.cat/grai/sites/grupsderecerca.uab.cat.grai/files/corominas flores y oller leemos en

pareja.pdf

f) Referencia: Aprendizaje cooperativo: un reto necesario, basado en evidencias: Superada la antigua concepcion
que desproveia de interés educativo las interacciones entre alumnos, el uso deliberado de éstas, promoviendo
situaciones de cooperacion a través del trabajo en pequefios equipos, es altamente relevante por diversas

razones. Veamos, sintéticamente, algunas (Topping, Buchs, Duran y Van Keer, 2017).
https://www.fecyt.es/es/FECYTedu/aprendizaje-cooperativo-un-reto-necesario-basado-en-evidencias

g) Referencia: Departament d’Ensenyament (2000): Tutoria entre iguals a I'lES Can Puig. Col-leccié de videos Didactics
L’Escola a Casa. Programa de Mitjans Audiovisuals.

h) Referencia: Duran, D (coord.) (2006): “Tutoria entre iguales, algunas practicas”. Monografico de Aula de
Innovacién Educativa, 153-154, 7-39.

i) Referencia: Duran, D., Torrd, J. i Vilar, J. (2003): Tutoria entre iguals. Un meétode d’aprenentatge cooperatiu per a
la diversitat. Barcelona: Llibres de I'ICE de la UAB.

j) Referencia: Duran, D. i Vidal, V. (2004): Tutoria entre iguales: de la teoria a la practica. Barcelona: Graé.

h) Referencia: Topping, K.(2000) Tutoring by Peers, Family and Volunteers. Geneva: International Bureau of
Education, UNESCO. http://www.ibe.unesco.org/en/resources/educational-practices

Estrategia seleccionada a partir del conocimiento
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Esta actividad puede encuadrarse en la estrategia E4: Actividades para Mejorar el proceso E/A de las competencias
esenciales con dificultades de aprendizaje. Actividades inclusivas de “prevencién y recuperacion de dificultades de
aprendizaje. Adopcién de metodologias activas basadas en la evidencia para el enriquecimiento. Desarrollo de
capacidades.

Buenas practicas de referencia 1

Referencia: (BPl enero 2015) El proyecto "Leemos en pareja", presentado por el Grup de Recerca sobre
Aprenentatge entre Iguals (GRAI), grupo de trabajo del Institut de Ciencies de I'Educacié de la Universidad
Autdénoma de Barcelona, https://leer.es/buenas-practicas/otros-ambitos/detalle/-

/asset publisher/HHDSKgKcJTt8/content/leemos-en-pareja

Sintesis Persigue la mejora de la competencia lectora, especialmente la comprensidn, a través de la tutoria entre
iguales (parejas en las cuales un alumno hace de tutor, y aprende ensefiando a su compaiiero, y el otro hace de
tutorado, y aprende por la ayuda personalizada que recibe) y de la implicacién familiar. Para ello, cuenta con el
compromiso del alumnado (responsabilidad en el rol de tutor y tutorado), del profesorado y los centros (formacion
y trabajo en redes de centros), y de las familias (actuando como tutores de lectura de sus hijos o hijas, desde los
hogares). Se dispone de material de apoyo publicado en castellano, catalan, euskera y, préximamente, inglés. El
programa se viene desarrollando desde hace ocho afos, en mas de 200 centros. En un formato
Innovacién+Desarrollo, se han recogido datos sobre su efectividad y mejora que han sido publicados en revistas de
investigacidn y congresos.

https://grupsderecerca.uab.cat/grai/node/150

Buenas practicas de referencia 2

Referencia : C.E.M. HIPATIA Leemos en pareja. Tutoria entre iguales, competencia lectora
https://www.fuhem.es/2017/12/19/leemos-en-pareja-tutoria-entre-iguales-competencia-lectora-c-e-m-hipatia/
Sintesis: Este proyecto, implantado en el Colegio Hiatia, de Rivasvaciamadrid, ha sido desarrollado en el alumnado
de 52y 62 de Educacién Primaria. “Se trata de un proyecto basico en la competencia lectora, para el éxito escolar y
vivencial del alumnado, llegar a ser personas lectoras expertas, adquirir autonomia en la eleccién o decisidn de las
lecturas y motivacidn, placer por ellas, desarrollo de habilidades sociales y trabajo cooperativo” (Beatriz Echevarria
Aparicio y Josefina Lopez Lopez).

El desarrollo del proyecto esta estructurado por sesiones temporalizadas, que pueden servir de referente a otros
centros educativos.

Buenas practicas de referencia 3

Las buenas practicas en Educacion Inclusiva y el rol del docente. Autores: Jherania Rivero

Localizacién: Educ@cion en Contexto, ISSN-e 2477-9296, Vol. 3, N2. Extra 0, 2017, pags. 110-120
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6296624

Texto completo: https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/6296624.pdf

Sintesis: La Educacidn Inclusiva es un tema que ha cobrado relevancia e interés en el ambito educativo; muchos
investigadores han escrito acerca de su definicidn, caracteristicas, sus barreras y facilitadores; sin embargo, pocos
son los que colocan el énfasis en las buenas practicas y el rol que el docente cumple para que estas se materialicen.
El objeto de este articulo, basado en una investigacion documental, es destacar el hacer y quehacer del docente
inclusivo y, de la misma forma, reconocer el valor de las experiencias reconocidas como buenas practicas inclusivas
gue se podrian constituir en puntos de referencia para ser aplicados en otros contextos menos inclusivos.

h) ALINEACION CON PROA+
Objetivo PROA+ que favorece

Esta actividad tiene como objetivo mejorar la competencia lectora del alumnado, en especial la comprension
lectora, fomentar la capacidad de cooperacién entre el alumnado, potenciar la implicacién de las familias en las
tareas escolares, poner al alcance del profesorado metodologias inclusivas que sean sostenibles en los centros
educativos y promover el trabajo colaborativo entre profesores y centros.
Este objetivo se relaciona directamente con los siguientes objetivos PROA +:
1. Objetivos intermedios:
a. Incrementar los resultados escolares de aprendizajes cognitivos y socioemocionales.
b. Reducir el absentismo escolar y mejorar las fases del proceso de aprendizaje.
2. Objetivos de actitudes en el centro:
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a. Conseguir un buen nivel de satisfaccion de aprender y ensefiar.

b. Conseguir y mantener expectativas positivas.

c. Avanzar hacia una escuela inclusiva y sin segregacién interna
3. Objetivos de desarrollo:

a. Aplicar estrategias y Actividades palanca facilitadoras de los objetivos intermedios y actitudes del

centro.

4. Objetivos de recursos:

a. Integrar la educacion formal, no formal e informal al servicio de los objetivos intermedios.
5. Objetivos de entorno

a. Colaborar en el aseguramiento de unas condiciones minimas de educabilidad del alumnado

Estrategia PROA+ que impulsa

Los objetivos planteados y la estrategia que hemos propuesto esta principalmente relacionada con las que figuran
a continuacion del programa PROA+:
e  E4 Actividades para mejorar el proceso E/A de las competencias esenciales con dificultades de aprendizaje
e E2 Acciones para Apoyar al alumnado con dificultades para el aprendizaje.
Aunque también se vincula como punto de partida previo a lo anterior con:
e E1 Acciones para seguir y “asegurar” las condiciones de educabilidad. Y
e E3 Actividades para desarrollar las Actitudes positivas en el centro
Bloque de acciones PROA+ que desarrolla:

Esta actividad palanca desarrolla los siguientes bloques:

E2 Acciones para Apoyar al alumnado con dificultades para el aprendizaje.
BA21 Docencia compartida en horario escolar lectivo. Agrupamientos flexibles HETEROGENEOS. Refuerzo
educativo: Acompanamiento escolar por alumnado de cursos superiores.

E4 Actividades para mejorar el proceso E/A de las competencias esenciales con dificultades de aprendizaje
BA40 Gestion del proceso de ensefianza aprendizaje. Establecer las competencias esenciales y las
dificultades de aprendizaje relevantes. Diseiio de un Plan para superar las dificultades de aprendizaje
potenciando la satisfaccion de aprender y ensefiar, y el uso de las TIC / TAC. Actividades inclusivas de
prevencion y recuperacion de dificultades de aprendizaje. Adopcién de metodologias activas basadas en
la evidencia para el enriquecimiento.

Completando el enfoque de las acciones, en la

E3 Acciones para desarrollar las Actitudes positivas en el centro (transversales)
BA30 Escuela inclusiva. Plan para desarrollar un clima inclusivo para el aprendizaje. Expectativas
positivas. Plan para aplicar la hipdtesis que el éxito escolar de todo el alumnado es posible (sensibilizacion,
formacion.) Potenciacion de la satisfaccion de Aprender y Ensefiar (sensibilizacién, formacion...)...

E1 Acciones para seguir y “asegurar” las condiciones de educabilidad.
BA10 Identificar al alumnado con dificultades para el aprendizaje, y asegurar las condiciones de
educabilidad y apoyo integral (alianzas con el entorno). Implementacion de actividades de regulacién
emocional. Formacién de Familias. Bibliotecas escolares.

Requisitos PROA+ que cumple y justificacion
Requisitos Grado Explicar

Equidad, igualdad equitativa de
oportunidades T La propuesta de AP resefiada relne los requisitos de equidad al

favorecer a todo el alumnado participante. El alumnado que
interviene como tutor mejora, porque ensefiar es una buena
manera de aprender, y el alumnado tutorado también, porque
recibe la ayuda ajustada y permanente de la compaiiera o
compafiero tutor. Ademas, esta actividad permite adaptar la
propuesta general a la realidad de cada centro, para conseguir
el éxito educativo de todo el alumnado, especialmente del
alumnado vulnerable.
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Educacién inclusiva, todos aprenden
juntos y se atiende la diversidad de
necesidades

Adjuntar cuestionario y concretar el

Marco estratégico de la propuesta
Booth, T. and Ainscow, M. (2011:179-182).

Expectativas positivas, todos pueden

(% de alumnado que adquirira los
aprendizajes imprescindibles)

Prevencion y deteccion de las
dificultades de aprendizaje,
mecanismos de refuerzo, apoyo y
acompafiamiento

(prevision de dificultades y como
salvarlas)

Educacién no cognitiva, habilidades
socio emocionales

Concretar habilidades que se
desarrollan / trabajan

La iniciativa La propuesta va dirigida a todo el alumnado y
persigue la implicacién de todos en la mejora de la
competencia lectora, permite la diversidad de textos
graduados en dificultad creciente, el aprendizaje en interaccion
con otros, agrupamientos heterogéneos, asi como la diversidad
de instrumentos y procedimientos de evaluacion que den
respuesta a todas las necesidades del alumnado del centro.

El esfuerzo organizativo y de recursos humanos que pueda
suponer la Actividad responde a la certeza de que con ella
todos pueden y van a tener posibilidades reales de mejorar su
rendimiento, que todos podran alcanzar el objetivo de
aprendizaje imprescindibles en funcidn de sus posibilidades,
sin que el modelo de organizacidon sea un freno o un obstéculo,
sino una solucion.

La AP que se propone esta dirigida, como no podia ser de otra
manera, a todo el alumnado. Para la creacion de las parejas es
necesario conocer el nivel de comprensién lectora del
alumnado y buscar la asimetria pertinente. Por tanto, hay que
realizar un trabajo de deteccidn de las dificultades en la
comprensién lectora, que se salvaran a lo largo del desarrollo
de la actividad.

Esta AP desarrolla tanto las habilidades sociales como las
emocionales de todo el alumnado, especialmente el
vulnerable. En concreto, la sociabilidad, el respeto, la
autoestima, la confianza, el optimismo, el autocontrol, la
perseverancia, la responsabilidad, la empatia, la sensibilidad
cultural, la habilidad de comunicacion, el liderazgo.

Grados de cumplimiento: Total (T), Mayoritario (M), Parcial (P), Nulo (N).
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Actividad palanca
Titulo de la actividad y breve
descripcion

Aprendizajes perseguidos

Conceptos, procedimientos,
actitudes y valores

i)  DISENO DE LA ACTIVIDAD PALANCA GENERICA

Actividad Palanca: “Leemos en pareja”

Esta AP se basa en la tutoria entre iguales. Se establecen parejas de alumnos y alumnas, con una relacién asimétrica, fija o reciproca y con un

Objetivo comun, que es la mejora de la competencia lectora, a través de una interaccidén organizada por el profesorado.

El alumnado que interviene como tutor mejora, porque ensefiar es una buena manera de aprender, y el alumnado tutorado también, porque recibe
la ayuda ajustada y permanente de la compafiera o compafiero tutor. El programa combina la tutoria entre el alumnado y la tutoria familiar.

La finalidad es mejorar la competencia lectora del alumnado, en especial la comprension lectora y fomentar la capacidad e cooperacién entre el
alumnado.

Minimos

Mejorar la competencia lectora del alumnado, en especial la comprension lectora.

Fomentar la capacidad e cooperacidén entre el alumnado

Potenciar la implicacién de las familias en las tareas escolares,

Poner al alcance del profesorado metodologias inclusivas que sean sostenibles en los centros educativos
Promover el trabajo colaborativo entre profesores y centros.

Incrementar la actitud frente al trabajo

Optimos

Mejorar la competencia lectora del alumnado, en especial la comprension lectora.

Fomentar la capacidad e cooperacion entre el alumnado

Potenciar la implicacién de las familias en las tareas escolares,

Poner al alcance del profesorado metodologias inclusivas que sean sostenibles en los centros educativos
Promover el trabajo colaborativo entre profesores y centros.

Mejorar el grado de adquisicidon de las competencias del curriculo del alumnado participante.

Mejorar el nivel de satisfaccion de aprender y ensefiar
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Responsable/s Se trata de una Actividad que se lleva a cabo desde diferentes niveles de la administracion educativa y que se despliega verticalmente hasta llegar a
los centros. Por ello, hemos de definir responsables en varios de estos niveles:

e Administracion: Director/a general responsable de la formacion, que atienda las necesidades de los centros.

e Direccion de los centros de educacion: Jefatura de estudios que contemple en su organizacion la distribucidn de las tareas del profesorado
implicado y los espacios y horarios en los que se desarrollaran las actividades

e Departamento de orientacién, para detectar las dificultades de aprendizaje y asesorar en los emparejamientos del alumnado.

e Equipo de profesores: responsables de crear las parejasy selecciona o elaborar los materiales necesarios.

e Alumnado que ejerce de tutor e las parejas de lectura.

Todos son corresponsables en diferente grado y ambito

Profesorado y otros En esta Actividad palanca se prevé que sean los docentes participantes los que ejerzan de lideres pedagdgicos en su ambito de responsabilidad con la
profesionales que participan implicacidn de las familias y profesionales de los departamentos de orientacidn (profesores de pedagogia terapéutica, audicidn y lenguaje, ...).

Diagnosis de competencias y El modelo de formacion del profesorado que propone el programa incide en metodologias inclusivas: el aprendizaje cooperativo y la tutoria entre
necesidades de formacidn iguales, desarrolla nuevas diddcticas para la ensefianza de la lengua e involucra a dos profesores distintos cada curso, favoreciendo una implicacidon

progresiva del claustro en la introduccién y consolidacion de la innovacién.
del profesorado

Es necesario realizar una formacion inicial para el alumnado y sus familias para conocer el programa, su estructura, los materiales y las caracteristicas
y funciones de los roles.

Caracteristicas del alumnado Podra ser destinatario de esta Actividad Palanca todo el alumnado de Educacion Primaria (los tres ultimos cursos) y el alumnado de ESO, siendo
implicado deseable implicar especialmente al:

e Alumnado vulnerable, en riesgo por su situacién socioecondmica, con problemas de absentismo...

e Alumnado con bajo rendimiento escolar ...

e Alumnado con dificultades de aprendizaje.

e Alumnado con capacidades reconocidas, pero bajo rendimiento académico por su manifiesto desinterés en la actividad escolar, que no
disfrutan en su proceso de aprendizaje

Areas 0 dmbitos donde se  La mejora de la comprensidn lectora es esencial para adquirir todas las competencias del curriculo. No obstante, esta actividad estara vinculada
aplica especialmente con el ambito sociolingtliistico y aplicada en el area de la lengua.
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Metodologia. Cémo se Se desarrolla mediante un conjunto de actuaciones, procedimientos y materiales, para que a partir de la apropiacién a los intereses y los contextos
desarrollara |a actividad en lo  propios, los centros educativos implicados puedan facilmente generar actuaciones innovadoras que faciliten el logro de los objetivos.

presencial y/o en lovirtual  para garantizar el éxito de la intervencién, cada grupo de agentes que conforman el sistema educativo, recibe una formacién previa en el rol a
asumir; nos referimos a alumnos y alumnas, familias y profesores. Es asi como los alumnos o alumnas son formados en el rol de tutores o tutorados;
las familias seran instruidas como tutoras de lectura de sus hijos; y los profesores seran los encargados de formar a los demds agentes, elaborar el
material de trabajo y garantizar el desarrollo de las sesiones de lectura, de acuerdo a un guion previamente establecido.

Tras la formacidn inicial, el programa se desarrolla en veinticuatro sesiones de lectura en el aula y veinticuatro sesiones de lectura en el hogar, para
las familias que deseen participar voluntariamente. Su periodicidad esta referida a dos sesiones de trabajo por semana, durante media horaya lo
largo de un trimestre (12 semanas), tanto en la escuela como en el hogar. Durante las sesiones de lectura, el material utilizado seran las hojas de
actividades, antes mencionadas que estructuran la interaccion de las parejas. Las sesiones se componen de:

1) Lectura en pareja: con actividades previas a la lectura que implican diversas estrategias: objetivos de lectura, activaciéon de conocimientos
previos, elaboracién de hipédtesis; lectura del texto por parte del tutor como modelo de lectura, lectura conjunta y lectura del tutorado con la
técnica PPP
2) Comprension del texto: con comprobacion de hipdtesis iniciales, identificacién de ideas principales y formulacion y resolucion de preguntas de
comprensién de todo tipo: literales, de reorganizacion/sintesis, inferenciales y de comprension profunda o critica;
3) Lectura expresiva por parte del tutorado. Cada cuatro sesiones, ademas, se realiza una autoevaluacion de la pareja que plantea actividades de
reflexidn y revision de los avances realizados y promueve la reflexion metacognitiva que posibilita plantear objetivos de mejora para las siguientes
sesiones. Esta organizacidn de trabajo en el aula se repetira en el hogar entre el alumno/a y tutor familiar. Las actividades complementarias en el
hogar facilitan que la pareja pueda alargar el espacio de didlogo conjunto entre padre o madre e hijo/a.
Espacios presenciales o En esta Actividad Palanca se utilizardn los espacios del centro (aulas de grupos clase, biblioteca, saldn de actos, ...), asi como los hogares del
virtuales necesarios alumnado .
Para el proceso de formacién o de ensefianza virtual se utilizara el portal o plataforma del centro, recurso muy util para el contacto en determinadas
condiciones en los que la presencialidad no es posible, tanto para familias como para alumnos.
Recursos y apoyos necesarios Podemos clasificar los recursos necesarios en funcién de las acciones que se van a llevar a cabo:
de la escuela/ profesorado y e Recursos tecnoldgicos: los dispositivos y plataformas de contacto necesarios para facilitar la comunicacion entre el profesorado, alumnado,
otros profesionales sus familias y otros agentes implicados.
e Recursos materiales: Pizarra digital, folios, cartulinas, lapices, rotuladores, hojas de actividades (roles, negociacién de roles, textos
seleccionados, hoja de autoevaluacion...), libros de lectura, ...
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Recursos necesarios del
alumnado en lo presencial
y/o en lo virtual

Coste estimado de los
recursos adicionales y de
apoyos (extraordinarios)

Acciones, tareas,
y temporizacién

e Recursos humanos: Docentes preparados para desarrollar la actividad, asi como formadores del profesorado en esta metodologia.

Para nuestra Actividad no seran necesarios recursos mas alla de los que habitualmente el alumnado requiere en la escolarizacién ordinaria.
Los materiales especificos (hojas de actividades) seran preparados por el profesorado participante en la actividad.

Unicamente para aquellos alumnos en situacién de desventaja socioeconémica se preveran los recursos tecnoldgicos necesarios para garantizar un
acceso equitativo a todos los materiales diddcticos, asi como los que le permitan una comunicacion fluida con el centro y el profesorado.

Concepto Importe €

Formacion para el profesorado (n2 horas x coste hora) Segun centro

Ordenador o tableta para aquellos alumnos que lo necesiten (n2 de alumnos desfavorecidos econdmicamente x coste unitario,  Segun centro

cedido en préstamo, financiacidn sin intereses...)

Formacion para las familias (n2 horas x coste hora) Segun centro
Tareas T 2oT 3T

Formacion para los docentes que desarrollardn la actividad X

Formacion para el alumnado y las familias implicadas X

Reuniones de orientacion, jefatura y profesorado implicado para organizar las actuaciones y elaborar el material necesario X X

Sesiones de lectura: 2 sesiones de trabajo por semana durante 12 semanas, de media hora, tanto en el centro como en casa, X

utilizando las hojas de actividades. Las sesiones se componen de
1) Lectura en pareja: Con actividades previas a la lectura : activacidén de conocimientos previos, objetivos de lectura,
elaboracion hipotesis, lectura del texto por parte del tutor como modelo de lectura inicial, lectura conjunta y lectura
del tutorado con la técnica PPP (Pausa, pista y ponderacion)
2) Comprension del texto: comprobacion de hipdtesis iniciales, identificacion de ideas principales y formulacién y
resolucion de preguntas de comprension de todo tipo: literales, de reorganizacidn/sintesis, inferenciales y de
comprension profunda o critica
3) Lectura expresiva por parte del tutorado
Autoevaluacién de la pareja, cada cuatro sesiones: actividades de reflexion y revisidn de los avances realizados, promoviendo la X
reflexién metacognitiva que posibilita plantear objetivos de mejora para las siguientes sesiones

Evaluacidn del nivel de comprensién lectora alcanzado por el alumnado tras la experiencia X

236



j)  SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA APLICACION (agregacién de centros PROA+)

z

EVALUACION FORMATIVA

Autoevaluacion

Valoraremos en qué grado se han aplicado las siguientes medidas:
e  Se harealizado la formacién del profesorado

e  Se harealizado la formacion del alumnado y sus familias
e  Se han creado parejas asimétricas

° Se han desarrollado las 24 sesiones en el centro

Grado de e  Se han desarrollado las 24 sesiones en casa.
aplicacion — _ — —
Participantes en la autoevaluacion: Agentes implicados: X Equipo directivo: X Alumnado Otros:
Profesorado Jefatura de estudios
Orientacion
0% 25% 50% 75% 100%
Sin evidencias o anecddticas Alguna evidencia Evidencias Evidencias claras Evidencia total
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100
Autoevaluacién
Valoraremos aspectos como:
e Llaseleccidn de los textos ha sido adecuada.
e  Se han utilizado las hojas de actividades elaboradas por el profesorado.
e Laasistenciay participacion del alumnado y familias
i e  Elalumnado participante ha mejorado su competencia lectora.
Calidad de
. ., Participantes en la autoevaluacion: Agentes implicados: X Equipo directivo: X Alumnado Otros:
€jecucion Profesorado Jefatura de estudios
Orientacion
25% 25% 25% 25% 100%
Plazo de ejecucion Utilizacién de los recursos Adecuacion metodoldgica Nivel de cumplimiento de las Nivel total de calidad de
previstos personas implicadas ejecucion
5 10 15 20 25 5 10 15 20 25 5 10 15 20 25 5 10 15 20 25
A través de una rubrica (Ver anexo)
Grado de Sin duda, lo relevante en nuestra Actividad es el impacto que ha tenido la mejora de la competencia lectora del alumnado participante, que se valora a
impacto partir de la rubrica especifica.

0%

25%

o |

75%

100%
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anecddticas
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Evidencias

Evidencias claras

Evidencia total
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Global

1Mejora de la comprensién
lectora

2. Mejora de las expectativas

3. Satisfaccion del alumnado

implicado

4. Satisfaccion de las familias
implicadas

5. Satisfaccion del profesorado

implicado

Observaciones:

1.- Grado de aplicacién o ejecucion: es el grado de implantacidn o despliegue sistematico de una actividad, se valora a partir de la autoevaluacion de los aplicadores.

2.- Calidad de ejecucion: mide como se ha hecho la actividad, teniendo en cuenta diversos criterios (plazo de ejecucidn, utilizacion de los recursos previstos, adecuacion metodoldgica y nivel de cumplimiento
de las personas implicadas). se valora a partir de la autoevaluacién de los aplicadores.

3.- Grado de impacto: mide la utilidad de la actividad para lograr el objetivo establecido, se valora a partir de una rubrica especifica que cumplimentaran los aplicadores.

Las valoraciones globales se consideraran mejorables si el resultado es inferior al 75%, satisfactorias si el resultado esta entre en 75% y el 95%, y muy satisfactorias si es superior al 95%.
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k) ANALISIS DE LA APLICACION Y RESULTADOS

PROPUESTAS / DECISIONES PARA APLICAR EN EL FUTURO.

Evaluacion de curso

Evaluacion del proceso de aplicacion de la actividad y resultados obtenidos

A rellenar en el proceso de aplicacién real de la actividad, con la informacién de final de curso

[) PROCESO DE SISTEMATIZACION E INSTITUCIONALIZACION

Tras la evaluacion del proceso vy los reajustes realizados, y si el grado de satisfaccidon y rentabilidad didactica es adecuado, la Actividad debe
guedar recogida y registrada en el banco de Actividades palanca del centro, como archivo compartido.

La extrapolacién puede hacerse en el blog del centro, red social, en redes de centros y en los encuentros de buenas practicas.
Esquema para la difusion

Titulo de la experiencia.

Centro educativo, curso y etapa, localidad

Breve descripcion y desarrollo de la Actividad. Rentabilidad didactica
Grado de satisfaccion de la comunidad. Valoracién del profesorado
Posibilidades de generalizacion.

Fotos y enlaces.

oV ke wnN e
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ANEXO Propuesta de Rubrica de minimos para la valoracion del impacto de la Actividad palanca Leemos en pareja en relacion con el alumnado beneficiario de la Actividad (es

orientativa y requiere contrastarlo con la realidad y puede ser diferente en cada contexto)

OBJETIVO/
Indicador

1 INSATISFACTORIO

2 MEJORABLE

3 BIEN

4 EXCELENTE

Calidad de la ejecucion

1. Porcentaje de sesiones
realizadas en clase

Menos del 25%

Entre 26 y 50%

Entre 51y 75%

Entre 76 y 100%

2. Porcentaje de sesiones
realizadas en casa

Menos del 25%

Entre 26 y 50%

Entre 51y 75%

Entre 76 y 100%

Grado de impacto

1. Porcentaje de alumnado que
mejora su comprension lectora

Menos del 25%

Entre 26y 50%

Entre 51y 80%

Mas del 80%

2. Porcentaje de alumnado que
mejora sus expectativas

Menos del 25%

Entre 26y 50%

Entre 51y 80%

Mas del 80%

3. Satisfaccion del alumnado
implicado

Escaso o nulo nivel de
satisfaccion

(la actividad me ha servido para

poco, me ha generado mds
inseguridad...)

Nivel desatisfaccion aceptable
(la actividad. me ha ayudado amejorar
mi actitud, hacia la lectura )

Nivel de satisfaccion alto

(la actividad me ha ayudado mucho a
mejorar mi capacidad para entender lo
que leo y para aprender)

Nivel de satisfaccion excelente

(la actividad me ha ayudado a
mejorar no solo mi competencia
lingdiistica sino, ademds, mi actitud
hacia el estudio e incluso mis
relaciones sociales y familiares)

4. Satisfaccion de las familias
implicadas

Escaso o nulo nivel de
satisfaccion

(la actividad nos ha servido de poco
a nuestro/a hijo/a y a nosotros. Ha

generado mds conflicto que

colaboracion en la familia...)

Nivel desatisfaccion aceptable

(la actividad. ha ayudado a mi hijo/a a
mejorar su actitudante la escuela y en
casa seempieza a respirar un pocode
tranquilidad...)

Nivel de satisfaccion alto

(la actividad ha servido a nuestro/a
hijo/a a mejorar su capacidad de
entender lo que lee y lo ha motivado
para aprender)

Nivel de satisfaccion excelente

(la actividad ha mejorado la relacion
con nuestro/a hijo/a, ha mejorado
nuestra competencia lectora y la de
nuestro hijo/a.

El tutor/a ha realizado unalabor
magnifica con

nuestra familia)

5. Satisfaccion del
profesorado

Escaso o nulo nivel de
satisfaccion

(la actividad ha servido de poco al

alumnado y a su familia.)

Nivel desatisfaccion aceptable

(la actividad ha ayudado a mi
alumnado a mejorar un poco su
actitud ante la escuela. Las familias y
el profesorado del centro también
van percibiendocambios...)

Nivel de satisfaccién alto

(la actividad ha servido a mi
alumnado mejorar su competencia
lectora y su actitud hacia el
aprendizaje)

Nivel de satisfaccion excelente

(la actividad ha supuesto una
notable mejoria en el centro, en
cuanto a la actitud y nivel de
desempefio del alumnado y
profesorado y a la implicacion de las
familias)
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